Методика на визначення домінування пізнавального чи ігрового мотиву в афективно-потребовій сфері дитини

Дитину запрошують до кімнати, де на столиках виставлені звичайні, не зовсім привабливі іграшки, і пропонують йому протягом хвилини роздивитись їх. Потім експериментатор підзиває його до себе і пропонує йому послухати казку. Дитині читають цікаву казку для його віку, яку він раніше не чув. На найцікавішому місці читання переривається і експериментатор запитує досліджуваного, чого йому в даний момент хочеться найбільше – пограти з виставленими на столиках іграшками чи дослухати казку до кінця.
Література: Готовность к школе. Руководство практического психолога: под ред.. И. В. Дубровиной, Москва, Наука,1995
Методика «Навчальна мотивація» (М.Гінзбург)

(Розроблена в 1988 р. М.Р.Гінзбург, експериментальні матеріали і система оцінок – у 1993 р. І.Ю.Пахомовою і Р.В.Овчаровою).
(мотивація до навчання)

ОБЛАДНАННЯ: 6 карток зі схематичним зображенням фігур, бланк фіксації поточного результату.
ІНСТРУКЦІЯ: “Зараз я прочитаю тобі розповідь. Послухай. Хлопчики і дівчатка розмовляли про школу. Перший хлопчик сказав: ”Я ходжу до школи, тому що мене примушує моя мама. А якби не мама, то я б у школу не ходив”. На стіл перед дитиною викладається картка №1 (зовнішній мотив).

Другий хлопчик сказав: “Я ходжу до школи тому, що мені подобається вчитися, подобається робити уроки. Навіть якби школи не було, я б однаково вчився”. Викладається картка №2 (навчальний мотив).

Третій хлопчик сказав: “Я ходжу до школи, тому що там весело і багато дітей, із якими можна гратися”. Викладається картка № 3 (ігровий мотив).

Четвертий хлопчик сказав: “Я ходжу до школи, тому що хочу бути великим. Коли я у школі, я почуваюся дорослим, а до школи я був маленьким” Викладається  картка № 4 (позиційний мотив).

П’ятий хлопчик сказав: “Я ходжу до школи, тому що потрібно вчитися. Без навчання ніякої справи не зробиш, а вивчишся – і можеш стати ким захочеш”. Викладається  картка № 5 (соціальний мотив).

Шостий хлопчик сказав: “Я ходжу до школи, тому що одержую там хороші бали”. Викладається  картка № 6 (мотив одержання балу).

А тепер подумай і дай відповіді:

· Як по-твоєму, хто з них має рацію? Чому?

· З ким із них ти хотів би разом гратися? Чому?

·  З ким із них ти хотів би разом учитися? Чому?

Дитина послідовно здійснює три вибори, при цьому вказує на відповідну картинку і пояснює її. Якщо дитина дає не чіткі пояснення, їй ставиться контрольне запитання: “А що цей хлопчик сказав?”

ІТЕРПРИТАЦІЯ РЕЗУЛЬТАТУ:

Вибір дитини фіксується у протоколі проміжного результату №1.

Зовнішній мотив – 0 балів; позиційний мотив – 3 бали; навчальний мотив - 5 балів, соціальний мотив – 4 бали; ігровий мотив – 1 бал; оцінка – 2 бали. 

Контрольний вибір додає до загальної суми кількість балів відповідного вибору.

Домінуюча мотивація діагностується найбільшою кількістю балів. Дитина може керуватися й іншими мотивами. Про не сформованість мотивації навчання свідчить відсутність переваг, тобто різні підходи у всіх ситуаціях.

БЛАНК ДЛЯ ФІКСАЦІЇ ПРОМІЖНИХ ПРОТОКОЛІВ
Навчальна мотивація (автор М.Гінзбург)
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Література: Стадненко Н.М., Ілляшенко Т.Д., Обухівська А.Г. Методика діагностики готовності до начання у школі дітей шестирічного віку. – Кам’янець-Подільський: Абетка, 2001. – 20 с.: 

+ стимульний матеріал «мотивація навчальна_Гінзбург»

Бесіда спрямована на визначення «внутрішньої позиції школяра»
(на визначення наявності пізнавальної і навчальної мотивації у дитини)

Інструкція. Психолог знайомиться з дитиною і запитує її, чи подобається тій у школі (для вихованців дитячого садка — чи хоче дитина йти до шко​ли). Залежно од відповіді ставиться перше запитання «Бесіди»:

1.
 «Що тобі подобається (не подо​бається) у школі найбільше? Що для тебе найцікавіше, найпривабливіше, найулюбленіше у школі?»
Далі психолог говорить: «Я розпо​відатиму тобі маленькі історії про тебе, але тільки це будуть історії не про те, що з тобою вже було, а про те, що могло би статися, тому що сталося з іншими. А ти мені говоритимеш, що б ти сказав чи зробив, якби така істо​рія сталася з тобою».
Запитання на визначення загального ставлення до школи і навчання
2.
 Уяви собі, що сьогодні ввечері мама раптом скаже: «Ти в мене ще маленький, важко тобі до школи ходи​ти. Якщо хочеш, я піду і попрошу, щоб тебе відпустили на місяць чи на півро​ку, на рік. Хочеш?» (У вихованця дитячого садка запитують, чи не хоче він відкласти вступ до школи.) Що ти
відповіси мамі?

«Шкільний варіант» відповіді: пози​тивне ставлення до вступу і перебу​вання у школі (відмова від передбачу​ваної відпустки чи відсторонення).

3.
Уяви собі, що мама так і зроби​ла (чи не послухалася тебе і зробила
по-своєму), домовилася, і тебе від​пустили зі школи прямо із завтраш​нього дня. Встав ти вранці, поснідав, до школи йти не треба, роби що хо​чеш... Що б ти став робити, чим займатися в той час, коли інші діти у школі?
«Шкільний варіант» відповіді: на​явність шкільно-значущої орієнтації в ситуації необов'язкового відвідування школи (почуття необхідності навчання).
Орієнтація на нове, власне шкіль​ний зміст занять.
4.
Уяви собі, що є дві школи, — школа «А» і школа «Б». У школі «А» розклад уроків у 1-му класі такий: щодня бувають уроки письма, читан​ня і математики, а малювання, му​зика і фізкультура рідко, не частіше
ніж раз на тиждень. А у школі «Б» усе навпаки: щодня фізкультура, му​зика, праця, малювання, а читання, письмо і математика по одному разу на тиждень. У якій школі тобі хоті​лося б учитися?

«Шкільний варіант» відповіді: відмова від школи, позбавленої шкільно-навчального змісту (школи, у якій заняття з грамоти і лічби зам​інені уроками художньо-фізкультур​ного циклу).

5.
 Уяви собі, що ти вийшов погу​ляти і зустрів хлопчика. Йому теж 6 років, але він не ходить ні до 1-го класу, ні в дитячий садок. Він тебе за​питує: «Що треба робити, щоб добре підготуватися до 1-го класу. Що ти йому порадиш?
«Шкільний варіант» відповіді: змістовне уявлення про підготовку до школи.
Орієнтація на нові, власне шкільні норми організації діяльності.
6.
Уяви собі, що тобі запропонува​ли вчитися так: ти не повинен ходити
щодня до школи, а навпаки, до тебе щодня приходитиме вчителька і займатиметься з тобою одним усім, чого вчать у школі. Ти б погодився вчити​ ся вдома?
«Шкільний варіант» відповіді: нада​ти перевагу колективним класним за​няттям.
7.
У школі «А» від першокласників вимагають уважно слухати вчительку
і робити все так, як-вона каже: не роз​мовляти на уроках, піднімати руку,
якщо треба щось сказати чи вийти. А у школі «Б» не зроблять зауважень,
якщо ти встанеш під час уроку, про щось поговориш із сусідом чи вийдеш
із класу без дозволу. У якій школі тобі хотілося б учитися?»

«Шкільний варіант» відповіді: пере​вага школи, в якій дотримання пра​вил шкільної дисципліни є обов'яз​ковим.

8.
Уяви собі, що в якийсь день ти дуже добре, старанно працював на всіх уроках і вчителька сказала: «Сьогодні ти вчився дуже добре, просто чудово,
я навіть хочу нагородити тебе за таке сумлінне навчання». Вибирай сам: дати тобі шоколадку, чи іграшку, чи оцінку в журнал поставити.
«Шкільний варіант» відповіді: відда​ти перевагу оцінці з-поміж інших видів заохочення (солодощів, іграшки). Визнання авторитету вчителя.
9.
Уяви собі, що ваша вчителька зне​нацька виїхала у відрядження на цілий
місяць. Приходить до вас у клас ди​ректор і говорить: «Ми можемо за​просити до вас іншу вчительку на цей час чи попросити ваших мам, щоб кожна з них по одному дню побула у вас у класі замість учительки». Як, по-твоєму, буде краще — щоб прийшла інша вчителька чи замінили її мами?
«Шкільний варіант» відповіді: не​згода на заміну вчителя батьками.
Обробка даних:
Кожну відповідь оцінюють як «шкільний» варіант чи «дошкільний». «Дошкільний» варіант протилежний «шкільному».
Показниками нової внутрішньої по​зиції при переході від дошкільного до молодшого шкільного віку є:
1. Позитивне ставлення до вступу до школи і перебування в ній як до зовсім природної і необхідної події в житті;
2. Особливий інтерес до нового, власне шкільного змісту занять;

3. Відмова від характерних для дошкільного дитинства орієнтацій у плані організації діяльності і поведінки;

4. Визнання авторитету вчителя.
Література: Особенности психического развития детей 6-7-летнего возраста/ под ред.. Д. Б. Эльконина, А. Л. Венгера. – М., 1988. – с. 29-35
Відношення дитини до навчання в школі (Р. С. Немов)

 ( визначити вихідну мотивацію навчання в дітей, що надходять у школу, тобто з'ясувати, є чи в них інтерес до навчання)


Правильним і повним, що заслуговує оцінки в 1 бал, уважається тільки досить розгорнутий, цілком переконлива відповідь, що не викликає сумніву з погляду правильності. Якщо відповідь однобічна і неповна, то вона оцінюється в 0,5 бала. Наприклад, повна відповідь на питання 2 («Навіщо потрібно ходити в школу?») повинна звучати приблизно так: «Щоб здобувати корисні знання, уміння і навички». Як неповна може бути оцінена наступна відповідь: «Учитися». Невірним вважається відповідь, у якій немає натяку на придбання корисних знань, умінь або навичок, наприклад: «Для того, щоб було весело». Якщо після додаткового, навідного запитання дитина повністю відповіла на поставлене запитання, то вона одержує 1 бал. Якщо ж дитина вже відповіла на дане запитання і після додаткового питання нічого не змогла до нього додати, то вона одержує 0,5 бала.
З урахуванням введеної проміжної оцінки в 0,5 бала варто вважати, що повністю готовим до навчання в школі (за результатами обстеження за допомогою даної методики) є дитина, що у висновку відповідей на всі питання набрала не менше 8 балів. Не цілком готовим до навчання буде вважатися дитина, що набрала від 5 до 8 балів. Нарешті, не готовим до навчання вважається дитина, чия сума балів склала менш 5.
Для відповідей у даній методиці дитині пропонується наступна серія питань:

1. Чи хочешь чи піти до школи? 

2. Навіщо потрібно ходити в школу? 

3. Чим ти будеш займатися в школі? (Варіант: чим звичайно займаються в школі?) 

4. Що потрібно мати для того, щоб бути готовим іти в школу? 

5. Що таке уроки? Чим на них займаються? 

6. Як потрібно поводитися на уроках у школі? 

7. Що таке домашнього завдання? 

8. Навіщо потрібно виконувати домашні завдання? 

9. Чим ти будеш займатися вдома, коли прийдеш зі школи?

10. Що нового з'явиться у твоєму житті, коли ти почнеш вчитися в школі?

Правильним вважається така відповідь, що досить повно і точно відповідає змісту питання. Для того щоб вважатися готовим до навчання в школі, дитина повинна дати правильні відповіді на абсолютну більшість питань, що задають їй. Якщо отримана відповідь недостатньо повний або не зовсім точний, то запитувач повинен задати дитині додаткові, навідні запитання й тільки в тому випадку, якщо дитина відповість на них, робити остаточний висновок про рівень готовності до навчання. Перш ніж задавати те або інше питання, обов'язково необхідно переконатися в тому, що дитина правильно зрозуміла поставлене перед нею питання.
Максимальна кількість балів, що дитина може одержати за цією методикою, дорівнює 10. Вважається, що вона практично психологічно готова йти вчитися в школу, якщо правильні відповіді отримані як мінімум на половину всіх заданих запитань.

Література: Немов Р.С. Кн. 3. Психодиагностика. 2001, 4-е изд., 640с
Експериментальна бесіда (розроблена Н.І.Гуткіною)
(виявлення внутрішньої позиції школяра)
Обладнання 

Експериментальна бесіда, яка складається з 12 запитань.
Внутрішню позицію школяра можна виявити у грі, але цей шлях займає багато часу. Тому гру  можна  замінити експериментальною бесідою, яка дає аналогічний результат . Бесіда включає питання, які допомагають побічним чином визначити наявність пізнавальної і  навчальної мотивації, а також культурний рівень середовища, в якому зростає дитина.
Інструкція

Експериментатор просить дитину відповісти на запитання: 

1. Ти бажаєш іти до школи?

2. Чи бажаєш ти ще на рік залишитися в дитячому садку (вдома)?

3. Які заняття тобі більш за все подобалися в дитячому садку? Чому?

4. Чи любиш ти, коли тобі читають книжки?

5. Ти сам просиш, щоб тобі почитали книжку?

6. Які в тебе найулюбленіші книжки? Назви їх.
7. Чому ти хочеш іти до школи?

8. Чи прагнеш ти закінчити роботу, яка в тебе не виходить, чи полишаєш її?

9. Тобі подобається шкільне приладдя?

10. Коли б тобі дозволили користуватися шкільним приладдям, а до школи дозволили не йти, чи задовольняло б це тебе? Чому?

11. Якби ти зараз грав з друзями у школу, ким би ти хотів бути: вчителем чи учнем?

12. Коли ти граєш у школу, чого тобі хочеться: щоб більшим був урок чи перерва? Чому? 

Інтерпретація результатів

На запитання 1,2 практично всі діти відповідають «Так», тому вони не є інформативними.

Якщо дитина хоче йти до школи, то, як правило, вона відповідає на питання 2 незгодою залишитись ще на один рік  в дитячому садку або, і навпаки.

Важливо звернути увагу на те, як дитина пояснює своє бажання йти до школи: « Щоб навчитися  читати, писати» тощо. Але деякі діти відповідають, що вони хочуть йти до школи тому, що їм «набридло в дитячому садку» чи «не хочеться спати після обіду», тобто бажання йти до школи не пов’язане із змістом навчальної діяльності чи зміною соціального статусу дитини.

Питання 3 - 6 спрямовані на з’ясування пізнавального інтересу опитуваного, а також рівня його розвитку. Деяке уявлення про  дитину дає питання 6 (про улюблені книжки) .

Відповідь на питання 8 дає уявлення про те, як дитина ставиться до труднощів діяльності.

Коли дитина ще не дуже бажає стати учнем, то її задовольняє ситуація, яка пропонується питанням 10, і навпаки.

Якщо дитина бажає вчитися, то вона, як правило, у грі в школу обирає роль учня, пояснює це бажання вчитися (питання 11), а  також обирає варіант «щоб урок був більш довгим, ніж перерва», щоб більше займатися на уроці навчальною діяльністю (питання 12).

Аналіз  відповідей на питання демонструє сформованість (+), чи  не сформованість (-) внутрішньої позиції школяра.
Література: Яценко Т.В. Діагностика психічного розвитку дітей дошкільного віку. Методичний посібник. 

Анкета  для  оценки  уровня  школьной  мотивации  (1-4 кл.) Методика  Н. Г. Лускановой, 1993г.
(Определение  уровня   школьной  мотивации)
— ответ  ребёнка, свидетельствующий  о  его  положительном  отношении  к  школе  и          предпочтении  им  учебных  ситуаций, оценивается  в  три   балла;
— нейтральный  ответ  («не  знаю», «бывает  по-разному»  и т.п.)  оценивается  в  один     балл;
— ответ, позволяющий  судить  об  отрицательном  отношении  ребёнка  к  той  или  иной  школьной  ситуации,  оценивается  в  ноль  баллов.   

      Оценки  в  два  балла  отсутствовали, так  как  математический  анализ показал, что при оценках  в ноль, один, три  балла  возможно  более  надёжное  разделение  детей  на группы  с  высокой, средней  и  низкой  мотивацией.
 
Установлено  пять  основных  уровней  школьной  мотивации:

Первый  уровень. 25—30 баллов — высокий  уровень  школьной  мотивации, учебной активности.

У таких  детей  есть  познавательный  мотив, стремление  наиболее  успешно  выполнять все  предъявляемые  школой  требования. Ученики  чётко  следуют  всем  указаниям учителя, добросовестны  и  ответственны, сильно  переживают,  если  получают неудовле-творительные  оценки. В  рисунках  на  школьную  тему  они  изображают  учителя  у дос-ки, процесс  урока, учебный  материал  и  т.п.

Второй  уровень. 20—24 балла — хорошая  школьная  мотивация.
Подобные  показатели  имеют  большинство  учащихся  начальных  классов, успешно справляющихся  с  учебной  деятельностью. В  рисунках  на  школьную  тему  они  также изображают  учебные  ситуации, а  при  ответах  на  вопросы  проявляют  меньшую зависимость  от  жёстких  требований  и  норм. Подобный  уровень  мотивации  является средней  нормой.
Третий  уровень. 15–19 баллов — положительное   отношение   к  школе, но  школа привлекает   таких   детей  внеучебной  деятельностью.
Такие  дети  достаточно  благополучно   чувствуют  себя  в  школе, однако  чаще  ходят  в школу, чтобы  общаться  с  друзьями, с  учителем. Им  нравится  ощущать  себя  учении-ками, иметь  красивый  портфель, ручки, тетради. Познавательные  мотивы  у  таких  де-тей  сформированы  в  меньшей  степени, и  учебный  процесс  их  мало   привлекает. В рисунках  на  школьную  тему  такие  ученики  изображают, как  правило, школьные, но не  учебные  ситуации.

Четвертый  уровень. 10–14 баллов — низкая   школьная   мотивация.
Эти  дети  посещают  школу  неохотно, предпочитают  пропускать  занятия. На  уроках часто  занимаются  посторонними  делами, играми. Испытывают  серьёзные  затруднения в  учебной  деятельности. Находятся  в  состоянии  неустойчивой  адаптации  к  школе. В рисунках  на  школьную  тему  такие  дети  изображают  игровые  сюжеты, хотя  косвенно они  связаны  со  школой.

Пятый  уровень. Ниже  10 баллов — негативное  отношение  к  школе, школьная дезадаптация.
Такие  дети  испытывают  серьёзные  трудности  в  обучении: они  не  справляются  с учебной  деятельностью, испытывают  проблемы  в  общении  с  одноклассниками, во взаимоотношениях  с  учителем. Школа  нередко  воспринимается  ими  как  враждебная среда, пребывание в  которой  для  них  невыносимо. Маленькие  дети  (5—6 лет)  часто плачут, просятся  домой. В  других  случаях  ученики  могут  проявлять  агрессию, отказываться  выполнять  задания, следовать  тем  или  иным  нормам  и  правилам. Часто у  подобных  школьников  отмечаются  нервно-психические  нарушения. Рисунки  таких детей, как  правило, не  соответствуют  предложенной  школьной теме, а  отражают  инди-видуальные  пристрастия  ребёнка. 

ПРЕДЪЯВЛЕНИЕ   АНКЕТЫ.

Данная  анкета  может   быть  использована  при  индивидуальном  обследовании  ребёнка, а также  может  применяться  для  групповой  диагностики. При  этом  допустимы  два варианта  предъявления. Анкета  допускает  повторные  опросы, что  позволяет  оценить динамику  школьной  мотивации. Снижение  уровня  школьной  мотивации  может слу-жить  критерием  школьной  дезадаптации  ребёнка, а  его  повышение — положительной динамикой  в  обучении  и  развитии  младшего  школьника.

+ стимульний матеріал «мотивація_Лусканова 1-4кл_тест_ключі»

Шкала оценки мотивации одобрения (Д.Краун, Д.Марлоу)
(уровень выраженности мотивации одобрения)

Назначение теста

Диагностика уровня мотивации одобрения – стремления заслужить одобрения значимых окружающих людей.
Анкета состоит из 19 суждений, на которые возможны два варианта ответов – "Да" или "Нет". 

Тест

1. Я внимательно читаю каждую книгу, прежде чем вернуть ее в библиотеку. 
2. Я не испытываю колебаний, когда кому-нибудь нужно помочь в беде. 
3. Я всегда внимательно слежу за тем, как я одет.

4. Дома я веду себя за столом так же, как в столовой.
5. Я никогда ни к кому не испытывал антипатии.

6. Был(и) случай(и), когда я бросил что-то делать, потому что не был уверен в своих силах.

7. Иногда я люблю позлословить об отсутствующих.
8. Я всегда внимательно слушаю собеседника, кто бы он ни был. 
9. Был случай, когда я придумал "вескую" причину, чтобы оправдаться. 
10. Случалось, я пользовался оплошностью человека.
11. Иногда вместо того, чтобы простить человека, я стараюсь отплатить ему тем же.

12. Были случаи, когда я настаивал на том, чтобы делали по-моему. 
13. У меня не возникает внутреннего протеста, когда меня просят оказать услугу. 
14. У меня никогда не возникает досады, когда высказывают мнение, противоположное моему.
15. Перед длительной поездкой я всегда тщательно продумываю, что с собой взять. 
16. Были случаи, когда я завидовал удаче других.

17. Иногда меня раздражают люди, которые обращаются ко мне с просьбой. 
18. Когда у людей неприятности, я иногда думаю, что они получили по заслугам. 
19. Я никогда с улыбкой не говорил неприятных вещей. 

Обработка и интерпретация результатов теста

Ключ к тесту
• Ответы "Да" на вопросы: 1, 2, 3, 4, 5, 8, 13, 14, 15, 19; 
• Ответы "Нет" на вопросы: 6, 7, 9, 10, 11, 12, 16, 17, 18. 

Ответы, совпадающие с ключом, кодируются в 1 балл. Общая сумма (min = 0, max = 19) говорит о выраженности мотивации одобрения. 

Литература: Ковалев С. В. Подготовка старшекласников к семейной жизни. – М.: Просвещение, 1991
Шкала оценки потребности в достижении (Орлов Ю.М.)

(диагностика мотивации достижения)

Шкала состоит из 23 суждений, по поводу которых возможны два варианта ответов – "Да" или "Нет".
Тест

1. Думаю, что успех в жизни, скорее, зависит от случая, чем от расчета. 
2. Если я лишусь любимого занятия, жизнь для меня потеряет всякий смысл. 
3. Для меня в любом деле важнее не его исполнение, а конечный результат. 
4. Считаю, что люди больше страдают от неудач на работе, чем от плохих взаимоотношений с близкими.

5. По моему мнению, большинство людей живут далекими целями, а не близкими. 
6. В жизни у меня было больше успехов, чем неудач.

7. Эмоциональные люди мне нравятся больше, чем деятельные.

8. Даже в обычной работе я стараюсь усовершенствовать некоторые ее элементы. 
9. Поглощенный мыслями об успехе, я могу забыть о мерах предосторожности. 
10. Мои близкие считают меня ленивым.
11. Думаю, что в моих неудачах повинны, скорее, обстоятельства, чем я сам. 
12. Терпения во мне больше, чем способностей.

13. Мои родители слишком строго контролировали меня.

14. Лень, а не сомнение в успехе вынуждает меня часто отказываться от своих намерений.

15. Думаю, что я уверенный в себе человек.

16. Ради успеха я могу рискнуть, даже если шансы невелики. 
17. Я усердный человек.

18. Когда все идет гладко, моя энергия усиливается.
19. Если бы я был журналистом, я писал бы, скорее, об оригинальных изобретениях людей, чем о происшествиях.

20. Мои близкие обычно не разделяют моих планов.

21. Уровень моих требований к жизни ниже, чем у моих товарищей.

22. Мне кажется, что настойчивости во мне больше, чем способностей.

23. Я мог бы достичь большего, освободившись от текущих дел. 

Обработка и интерпретация результатов теста

Ключ к тесту
•    ответы «Да» на вопросы: 2, 6, 7, 8, 14, 16, 18, 19, 21, 22, 23; 
•    ответы «Нет» на вопросы: 1, 3, 4, 5, 9, 11, 12, 13, 15, 17, 20. 

Обработка и интерпретация результатов теста
Ответы, совпадающие с ключевыми (по коду), суммируются (по 1 баллу за каждый такой ответ).

Таблица переводы "сырых" баллов в стандартные.
	 
	Уровень мотивации достижения

	
	Низкий
	Средний
	Высокий

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Сумма баллов
	2-9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18-19


Литература: Потребность в достижении / О.П.Елисеев Практикум по психологии личности – СПб., 2003. С.427-428. Изучение потребности в достижении / Практикум по возрастной психологии. Под. ред. Л.А.Головей, Е.Ф.Рыбалко. – СПб., 2001. С.497-498.
Конструктивность мотивации
(Выявление основного типа мотивации (мотивационной стратегии))
Методика конструктивность мотивации может быть использована для непосредственного диагностирования индивидуальных различий людей по отношению к четырем основным типам мотивации, различающимся качеством (характером) конструктивной мотивации человека, индуцируемой особенностями его взаимодействия с внешним миром. 

Методика конструктивность мотивации является специальным психодиагностическим инструментом, позволяющим вскрыть сущность индивидуальных различий мотивации и активности человека и построить на этом теоретически опосредованном основании причинные типологии. Причинная типология мотивации отличается от собирательных или описательных типологий тем, что не только упорядочивает отношения индивидуального к типологическому, но и объясняет эти отношения существенными различиями способов взаимодействия внутреннего и внешнего, которые одновременно являются ведущими, глубинными мотивами этого взаимодействия. Эти четыре ведущих мотива, воплощающие собою четыре основные подструктуры внутреннего и внешнего взаимодействия, разворачиваются в соответствующие мотивационные стратегии. 

Инструкция к тесту

"Представьте себе, что вы – экзаменатор, оценивающий предлагаемые ниже суждения так, что:

· неудовлетворяющие из них лично вас оцениваются единицей или двойкой;

· совпадающие с вашим личным мнением или близкие к нему – четверкой или пятеркой;

· оценка «3» не должна использоваться вовсе.

Оценивается каждое суждение без особенно долгих раздумий, чтобы не затягивать процедуру экзамена. 

За советами, будучи в положении экзаменатора, вам обращаться не рекомендуется – оценки ставятся по первому ясному впечатлению напротив номеров суждений".

Тестовый материал

1. Первый блин – всегда комом. 

2. Чья земля – того и хлеб. 

3. Мягко стелет – жестко спать. 

4. Ум хорошо, а два лучше. 

5. Руби дерево по себе. 

6. Худую траву с поля вон. 

7. Не подмажешь – не поедешь. 

8. На вкус да на цвет товарищей нет. 

9. Чужая душа – потемки. 

10. Загнанных лошадей следует пристреливать. 

11. Лучше поздно, чем никогда. 

12. Ни у кого нет полного ответа, но у каждого есть что добавить. 

13. На языке мед, а на сердце лед. 

14. Кто смел, тот и съел. 

15. Цыплят по осени считают. 

16. Правда в огне не горит и в воде не тонет. 

17. Выше головы не прыгнешь, выше лба уши не растут. 

18. Волков бояться – в лес не ходить. 

19. Лучший способ разрешать споры – вовсе избегать их. 

20. Выноси заботы на свет и держи с друзьями совет. 

21. Ласковое телятко двух маток сосет, а упрямое – ни одной.

22. Всяк сверчок знай свой шесток. 
23. Нет на свете ничего, что заслуживало бы спора. 
24. Согласного стада и волк не берет. 
25. И мутную воду пьют в невзгоду. 
26. Не зря, что Фоме огороды копать, а Ереме над ним воеводой стоять. 
27. Дружба дружбой, а служба службой. 
28. В конечном счете справедливость торжествует, а зло наказывается.
Сложить количество баллов отдельно по четырем группам вопросов:

· «Медведь» – вопросы №: 1, 5, 9, 13, 17, 21, 25.

· «Тигр» – вопросы №: 2, 6, 10, 14, 18, 22, 26.

· «Пантера» – вопросы №: 3, 7, 11, 15, 19, 23, 27.

· «Лев» – вопросы №: 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28.

Инструкция для респондентов при совпадении значений сумм: "Рекомендуем вам вновь обратиться к вопросам соответствующих столбцов, по которым вы, как экзаменатор, проявили избыточную доброжелательность и тем самым невольно уравняли различное. Исправить достаточно две-три оценки. Спасибо".

Интерпретация результатов теста
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В общепринятой психологической терминологии четыре основных типа мотивации могут быть раскрыты как результат ортогонального отношения мотивации достижения (МД) и мотивации отношения (МО). Отношение МД к МО вполне может быть представлено следующей схемой взаимоотношения типов мотивации (см. рисунок) .

«Лев». Основной способ (мотив) взаимодействия – «да-да», то есть мотив взаимного принятия внутреннего и внешнего, их взаимного положительного отрицания, обусловливающего возможность саморазвития личности. Конструктивное единство мотивации достижения и мотивации отношения, результатом которого является стремление к сотрудничеству. Уравновешенность внутреннего и внешнего во взаимодействии является основой баланса целей и отношений как во внешнем, так и во внутреннем планах личности. В идеале «Лев» на основе интернальности и экстравертности устремлен к совместному творчеству во всех основных видах деятельности и в преодолении разногласий (по К.Томасу – стремление к сотрудничеству). 

Может быть Учителем (с большой буквы), (ди)ректором, основателем (научной) школы, собирателем, пастырем, духовным наставником, мастером на все руки. Пассионарность его имеет чрезвычайное общественное значение. Но при нетребовательном к себе отношении и общественной невостребованности «вырождается» в безобидного весельчака, мечтателя, болельщика в общественных явлениях, завсегдатая компаний, «своего парня». 

В случаях крайнего напряжения душевных и физических сил обнаруживается по параметру личностной реактивности в темпераменте холерика, в то время как обычное личностное состояние по параметру его конструктивной активности – сангвиния. Это следует понимать так, что «львом» не рождаются, им становятся. Причем, скорее всего это происходит либо в сфере общения, либо в познавательной деятельности, где для этого имеются специфические, собственно человеческие, родовые для человека разумного «тепличные» условия. 

Особенно часто тип «льва» диагностируется в научной среде, в выборках школьников и студентов, в благополучных семьях и производственных объединениях. В то же время вне оптимальных условий деятельности или вне специального воспитания «лев» при той же самой мотивационной стратегии проявляет себя, согласно нашей модели типологического единства личности, именно своим естественно-реактивным образом, как холерик, со всеми вытекающими из этого следствиями. В различной мере эффект самовоспитания демонстрируют такие, например, «львы», как Сергий Радонежский, Д.И.Менделеев, В.И.Вернадский, И.П.Павлов.

«Пантера». Основной способ (мотив) взаимодействия – «да – нет», то есть мотив реконструктивного единства мотивации достижения и мотивации отношения, когда самоактуализация личности осуществляется в общении скорее от ума, нежели от сердца. 

Результатом этой реконструктивной мотивации чаще всего является «избегание» (по К.Томасу) сложных ситуаций, где вновь возникают острые вопросы взаимодействия внутреннего и внешнего. Духовная работа над собою, обостренная рефлексия в самосовершенствовании в целом представляют «пантеру» как интернала, но обращенного более вовнутрь,- то есть интроверта. Мотивация отношения к самому себе доминирует над мотивацией достижения; самоотношения доминируют над целями – более важным становится постижение себя или какой-либо абстрактной истины и только затем уже, через себя, принимается внешний мир. Отсюда общая направленность на виды деятельности, предполагающие уединенность труда: ученый, писатель, композитор, мудрец, отшельник. 

Обычное личностное состояние по параметру активности – меланхолия, причем именно воспитанная, приобретенная, и не обязательно в благоприятных обстоятельствах жизни. 

Отсюда понятно, что в случаях стрессовых ситуаций, а еще вероятнее – в благоприятных обстоятельствах, проявляется не меланхолия, а естественно-реактивное состояние человека, в данном варианте мотивации по нашей модели личности – состояние, выраженное темпераментом сангвиника. 

В положительном смысле проявления реактивности «пантера» приобретает необходимое ей чувство творческой независимости и возможность сотрудничества, а при отрицательном смысле самоосвобождения резко падает самодисциплина и человек стремительно «снижается», избавившись от присущего интерналам чувства ответственности за себя и других. 

Примеры воспитанной меланхолии являли собою А.П.Чехов, Н.В.Гоголь, А.А.Ухтомский, Г.В.Ф.Гегель и Л.С.Выготский.

«Тигр». Основной способ (мотив) взаимодействия, противоположный мотиву «пантеры» – «нет-да», означающий отрицание внутреннего по отношению к внешнему. Это проявление мотивации относится не только к себе, но и к другим: все должны следовать какой-либо внешне определенной идее, правилу-норме, цели и т.д. – как инструкции. 

Деструктивное единство мотивации отношения и мотивации достижения обнаруживается в стремлении к «соперничеству» (по К.Томасу), на основе которого осуществляется самовоспитание и самоутверждение личности во внешнем. 

Цели и отношения личности при этом находятся в дисбалансе: доминируют цели, достижение которых, по экстернальным представлениям «тигра», мало зависит от рационального и, в частности, психологического стечения обстоятельств. Психологическое при этом понимается как инструментальное, а не как духовное достоинство человека. 

Показательно, что Наполеон, являющий собою «тигра», именно инструментально определяет талант полководца как квадрат, одна сторона которого – ум, а другая – мужество. В противоположность духовной пассионарности «льва» выступает, таким образом, пассионарность конкретно материализуемая. Этот пример показывает, что в экстернально-экстравертной (объектной) стратегии поведения «тигров» доминирует экстернальность, облегчающая переход от личностного, воспитанного состояния холерии к естественно-реактивному состоянию флегматика, когда возникает реальная ситуация опасности, или, наоборот, ситуация наибольшего благоприятствования, славы и почета: тогда нет вокруг более спокойного, флегматичного человека, чем только что организовавший конфликт безудержный «тигр». Его мужество при этом как раз и есть свойственная его темпераменту выдержка, инертность активности на индивидно-индивидуальном уровне личности. 

Неукротимость, бьющая через край энергия личностной холерии «тигров» позволяет им достигнуть в своей самоотверженности очень многого в общественном служении, в том числе и на поприще искусств. «Тигры» часто являются, благодаря своему основному мотиву, полководцами, горящими на работе или на алтаре семьи «воинами», «поэтами». В отрицательном плане они являют собою типы вроде Хлестакова или Ноздрева. Им необходимо в принципе более дорожить своим здоровьем, поскольку по своему темпераменту флегматика они реактивны, то есть достаточно чувствительны и потому действительно «сгорают» в переживаниях от собственного пламени холерии. 

«Воспитанными» в той или иной мере «тиграми» можно назвать Наполеона, А.С.Пушкина, А.С.Суворова, Э.В.Ильенкова.

«Медведь». Основной способ взаимодействия и его мотив – «нет-нет», то есть мотив взаимного отрицания внутреннего и внешнего, отрицательного отрицания, обусловливающего известную стабильность и равновесность обстоятельного, неспешного развития личности. 

В принципе инструктивное, это единство мотивации отношения и мотивации достижения в реальности выражается в двух взаимодополняющих формах «приспособления» (по К.Томасу). Первая из них – это форма подавления, властвования над другими и над собою во взаимном отрицании внутреннего мира – как своего, так и мира других людей. Вторая форма – приспособление к нравам других людей и к собственным привычкам, обеспечивающее известную стабильность существования. 

Вопросы взаимодействия внутреннего и внешнего решаются преимущественно волевым, произвольным образом,- иногда в буквальном смысле последнего – совершенно непредсказуемо. 

«Медведь» одновременно и экстернал и интроверт, и его поведение может варьировать от «спячки» и покорности, уповающей на счастливый случай, шанс или судьбу, до жестокого подавления своей природы и природы других людей, отношений и вещей. Поэтому «медведь» либо проявляет себя как гедонистически настроенный благодушный художник, музыкант, ученый или писатель, весьма умелый мастер, либо как властелин, царь, законодатель, судья, менеджер, чиновник, практик в лучшем смысле слова, реально и несколько пессимистически представляющий жизнь. Его флегматия, однако, является личностным состоянием, плодом отношения к нему в семье или в ближайшем окружении. 

В стрессовых ситуациях обнаруживаются проявления значительно большей реактивности, так как по параметру реактивности личности «медведь» – меланхолик. Вследствие этого в решительные моменты жизни «медведь» поступает совершенно экстернально: полагается на других людей, на свой гороскоп, не отстаивает ни целей, ни отношений, уходит в отпуск, в болезнь, под «панцирь». Его спасает обычно достаточно хорошая репутация надежного, постоянного человека, так что этот «панцирь» можно понимать и как авторитет, как обладание властью или мастерством. 

В качестве примеров «медведей» можно назвать имена О. де Бальзака, И.Ньютона. 
Литература: Конструктивность мотивации / Елисеев О.П. Практикум по психологии личности – СПб., 2003. С.403-412.
Методика "Изучение мотивов поведения в ситуации выбора" Г.А.Урунтаева, Ю. А.Афонькина
Для старших дошкольников.

Подготовка исследования. Для первой серии подобрать несколько игрушек, интересных для старшего дошкольника. Продумать малоинтересную для ребенка; но нужную для других людей деятельность (например, разложить по коробочкам полоски бумаги разной ширины).
Для второй серии приготовить мел, нарисовать на бумаге 2 круга диаметром не менее 50 см, расстояние между кругами 20 см, над первым кругом изображен 1 человек, над вторым - 3.

Проведение исследования.
Первая серия. Эксперимент проводится индивидуально. Испытуемого ставят в конфликтную ситуацию, он должен сделать выбор: заняться малопривлекательным делом или поиграть интересными игрушками.
Вторая серия. Участвуют те же дети, объединенные в 2 группы (группы формируют с учетом желаний детей). Проводится игра-соревнование на точность попадания мяча в цель.

Детям предлагают: "Давайте поиграем в мяч. У вас две команды. Каждый член команды может бросить мяч пять раз. Если он бросит мяч в левый круг, то очки идут в его пользу, если в правый - в пользу команды, если мяч не попадает в цель, то можно по желанию вычитать очки или из личных, или из командных". Перед каждым броском экспериментатор спрашивает ребенка, в какой круг он бросит мяч.
Обработка данных. Подсчитывают, сколько детей в первой и второй сериях проявляли личную мотивацию, сколько общественную. Результаты оформляют в таблицу. Определяют, насколько эти виды мотивации устойчивы.
Отмечают, в каком степени общественная мотивация зависит от характера экспериментальной ситуации. При этом учитывают, что в первой серии ребенок делает выбор индивидуально, а во второй - в присутствии сверстников. Прослеживают связь выявленных мотивов поведения каждого ребенка с особенностями межличностных отношений детей и самооценкой дошкольника. 

Литература: Г.А.Урунтаева, Ю. А.Афонькина "Практикум по детской психологии". - М.: ВЛАДОС, 1995 г.

Методика дослідження рольових переваг особистості

(за  М.Кун,Т. Макпартленд)

Для досліджуваних 6-10 років

Проведення дослідження

Методика являє собою опитувальник  відкритого  типу,   який складається з одного питання,  але потребує декількох   різних відповідей на нього.   Для дослідження дітей молодшого шкільного віку вважається достатнім  п’ять позицій.  

Інструкція досліджуваному:
"Дай,  будь ласка,  п`ять різних відповідей на  одне  запитання стосовно себе "Хто я?". Відповідай швидко те,  що першим спадає на думку". Так,  наприклад,  учень А.  дає  відповіді:  школяр, учень,  першокласник...,  а учень Б.  відповідає: син,    онук, брат...  Рольовий репертуар можна інтерпретувати і оцінювати  в залежності від мети обстеження. З прикладу зрозуміло,  що учень А. цінує перш за все свої шкільні обов`язки,   а  учень  Б. - сімейні цінності.

Обробка результатів і висновки

Можна    використовувати   типологію   ролей,    запропоновану            В.Ф. Моргуном, яка дозволяє проаналізувати отриманий репертуар ролей  шляхом виділення груп за смислом:

1) біологічні ролі (жива істота, стать),  

2) соціально – вікові  ролі (дитина,  громадянин, член суспільства),  

3) персоно – етнічні ролі (ім’я,  національність), 

4)  сімейно – етичні ролі (родич, друг), 

5) освітньо – професійні  ролі (учень, відмінник, майбутній лікар, майбутній вчитель).

При лонгітюдному дослідженні доцільно звертати увагу на динаміку змін рангових місць різних блоків ролей і окремих конкретних ролей в процесі навчання, при зрізовому дослідженні  -  конкретний зміст ролей кожної групи.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с.

Методика вивчення дієвості суспільного й особистого мотивів

(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років

Підготовка дослідження
Приготувати шкарлупу волоського горіха, кольоровий папір.
Проведення дослідження
Експеримент, що складається з двох серій, проводиться з дітьми 5-7 років. 

Перша серія. Експериментатор учить дітей робити човника зі шкарлупи волоського горіха, потім пропонує взяти його додому і пограти з ним у воді. Після цього проводить повторне заняття з тим же матеріалом: «Давайте зробимо човника для малят. Вони люблять пускати їх, а майструвати не вміють. Але, якщо хочете, можете зробити човника і залишити його собі». Наприкінці заняття тим, хто вирішив подарувати іграшку, індивідуально задається питання: «Чому ти хочеш подарувати човник малятам?»
Друга серія. Експериментатор учить дітей робити вертушку. Він говорить: «Зроблені іграшки ви можете подарувати малятам, їм це буде дуже приємно. А можете залишити собі». Якщо дитина намагається піти на компроміс («можна, я дві зроблю?»), потрібно сказати, що більше немає матеріалу і вона повинна сама вирішити, кому дістанеться іграшка.
Обробка результатів
По серіях підраховується кількість дітей, що вирішили подарувати іграшку малятам (діють по суспільному мотиву) і тих, хто залишив її собі (діють по особистому мотиву). 
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с.

Методика вивчення мотивів діяльності

(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років

Підготовка дослідження
Приготувати необхідні матеріали для виготовлення прапорців і серветок. Попередньо діти навчаються операціям, що будуть потрібні в процесі виконання завдань.
Проведення дослідження
Дітям пропонують через певні проміжки часу виконати ту саму роботу, призначення результатів якої щоразу змінюється. Потрібно виготовити 2 предмети  з полотнини: прапорець і серветку. Перед виконанням завдання з дітьми домовляються, що  вони будуть робити, для чого і кому призначені продукти їхньої праці. Те саме завдання,    пропонується виконати при різному цільовому змісті мотиву:
• зробити подарунок мамі,
• зробити подарунок малятам,
• підготуватися до майбутньої гри з однолітками,
• приготувати заготівки для гри в «майстерню».
Таким чином, кожній дитині пропонується зробити 4 прапорці і 4 серветки. 
Обробка результатів
Фіксується, при яких мотивах дитина взялася за виконання завдання, а при яких - ні, з яким бажанням вона виконувала завдання при тому чи іншому мотиві. З цього робиться висновок про те, який з мотивів  більш значущий для дитини.
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика парних порівнянь мотивів  

(за В.Ф.Моргуном)

Для досліджуваних 6-10 років
Методика складається з двох частин: анкета дозволяє виявити місце мотивації навчання  в різних видах діяльності;  методика парних порівнянь дозволяє порівнювати різни мотиви діяльності і визначати з них найбільш привабливі для дітей.

Анкетування школярів проводиться також на друкованій основі спеціального  бланку. Учням пропонується відповісти на питання анкети, що дозволяють  розкрити конкретний зміст кожного з мотивів для учнів і визначити місце навчальної діяльності в ньому.

Питання анкети:

1. Що тебе більш за все радує у школі?

2. В чому причина твого доброго настрою у школі?

3. Коли у тебе буває нормальній настрій?

4. Що є основною причиною поганого настрою?

5. Що тебе більш за все засмучує у школі?

6. Яку справу ти вважаєш для себе самою захоплюючою?

7. З ким ти більш за все любиш спілкуватися?

8. Які  якості твого характеру та здібності ти намагаєшся поліпшити?

9. Яку справу, необхідну для інших, ти намагаєшся доводити до кінця?

10. Чим тобі подобається займатися під керівництвом вчителів?

11. Які звичні обов’язки ти виконуєш з найбільшим бажанням?

12. Що ти любиш робити творчо та самостійно?

13. Що ти намагаєшся робити своїми руками, яку фізичну роботу виконувати?

14. Що ти любиш слухати і за чим ти міг би спостерігати годинами?

15. Про що ти любиш розповідати іншим, про що розмірковувати?

При обробці результатів анкетування на підставі аналізу відповідей враховується декілька змістовних блоків: навчання, хобі, спорт, заняття в позашкільних закладах (образотворчих гуртках, музичних школах, заняття танцями тощо),  господарська праця, ігри, перегляд програм телебачення, читання, допомога друзям в навчанні, удосконалення характеру тощо. Перші п’ять питань можна аналізувати з точки зору причин різних модальностей настрою учнів. При обробці підраховується кількість відповідей по кожному блоку для кожного учня, а потім для кожної групи (класу).

Методика парних порівнянь мотивів представляє собою сукупність суджень-індикаторів, яка дозволяє обирати один з двох пропонованих  мотивів при порівнянні їх між собою.  Кожному з мотивів відповідає певне судження-індикатор:

· мотив функціонування (ігровий) – займатися захоплюючою справою;

· мотив обов’язку (трудовий) – доводити до кінця справу, необхідну для інших;

· мотив спілкування – активно спілкуватися з людьми;

· мотив саморозвитку (самодіяльності) – удосконалювати свій характер та здібності;

· мотив шкільного навчання – займатися під керівництвом вчителя;

· мотив відтворення – виконувати звичні обов’язки;

· мотив творчості – творчо та самостійно виконувати  будь-яку справу;

· мотив перцептивний – спостерігати за навколишнім, щось слухати; 

· мотив моторно-продуктивний – робити щось своїми руками, виконувати фізичну роботу;

· мотив мовленнєво-розумовий - розповідати по пам’яті, вирішувати задачі в думках.

Бланк методики наданий у додатку 2. 

При  роботі з методикою один з мотивів  учні обирають частіше, а інший обирають рідко чи не обирають зовсім.

Обробка результатів і висновки

Шляхом підрахування кількості виборів певного мотиву підраховується  загальна кількість його виборів.  Таким же чином порівнюються різни модальності  шкільного настрою учнів. 

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика незакінчених речень

(за Ж.Нюттеном, модифікація О.Б Орлова)  
Для досліджуваних 6-10 років
Методика   складається з десяти незакінчених речень, надрукованих на бланку. Дітям пропонується закінчити речення так, як їм хочеться.

Речення, що необхідне закінчити:

1. Я намагаюсь...

2. Те, про що я думаю...

3. Я був би радий...

4. Я сподіваюсь...

5. Я впевнений...

6. Я мрію...

7. Я прагну...

8. Я хочу...

9. Я не сумніваюсь ...

10. Моя ціль...

Обробка результатів і висновки 

При обробці результатів методики відповіді дітей  узагальнюються і виділяється декілька  блоків цілей. Наприклад,  пов’язаних за наступними прагненнями та бажаннями: прагнення до знань, до навчання;  прагнення вдосконалення результатів хобі - занять в позашкільних закладах; бажання вдосконалення характеру;  досягнення позитивних стосунків з друзями; досягнення позитивних відносин в сім’ї; задоволення тільки особистісних потреб, бажання отримати подарунок, придбати певну річ; уявлення про майбутній відпочинок, канікули;  уявлення про майбутнє життя; уявлення про майбутню професію; бажання бути розумним, багато знати; бажання бути дослідником, вченим, охороняти навколишнє середовище, захищати екологію

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика визначення домінування пізнавального чи ігрового мотиву 

(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років
Проведення дослідження

Дитину запрошують у кімнату, де на столах виставлені звичайні, не занадто привабливі іграшки, і пропонують йому протягом хвилини розглянути їх. Потім експериментатор кличе його до себе і пропонує послухати казку. Дитині читають цікаву (для його віку) казку, що він раніш не чув. На самому цікавому місці читання переривається, і експериментатор запитує досліджуваного, що йому в даний момент більше хочеться: пограти з виставленими на столі іграшками чи дослухати казку до кінця.

Висновки

Діти з вираженим пізнавальним інтересом звичайно бажають дослухати казку. Діти зі слабкою пізнавальною потребою бажають пограти. 
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика визначення  сформованості   "внутрішньої позиції школяра"

(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років
Інструкція

Задайте дитині питання і попросіть дати відповіді.

1.Ти хочеш йти в школу?
2. Ти хочеш ще на рік залишитися дитячому саду (вдома)?
3. Які заняття тобі більше всього подобаються ? Чому?
4. Ти любиш, коли тобі читають книжки?
5. Ти сам просиш, щоб тобі почитали книжку?
6. Чому ти хочеш йти в школу?
7. Тобі подобаються шкільна форма і шкільні приналежності?
8. Якщо тобі дома дозволять носити шкільну форму і користуватися шкільними речами, а в школу дозволять не ходити, то це тебе влаштує? Чому?
9. Якщо ми будемо зараз грати в школу, то ким ти хочеш бути: учнем чи вчителем?
10. Під час гри в школу що в нас буде довшим— урок чи перерва?
Обробка результатів і висновки
Враховуються усі відповіді, крім 6 і 7. При сформованій «внутрішній позиції школяра» відповіді на питання повинні звучати приблизно в такий спосіб:
 1. Хочу йти в школу.
 2. Не хочу ще на рік залишитися в дитячому саду (вдома).
 3. Ті заняття, на яких навчаються (писати літери, цифри і т.д.).
 4. Люблю, коли мені читають книжки.
 5. Сам прошу, щоб мені почитали.
 8. Ні, не влаштує, хочу ходити в школу.
 9. Хочу бути учнем.
10. Нехай довшим буде урок.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика  оцінки емоційного ставлення

до процесу навчання в школі “Веселий – сумний” 

(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)
Для досліджуваних 6-10 років
Проведення дослідження
На малюнках зображені діти в різних ситуаціях, зв'язаних зі школою і навчанням.

Зміст малюнків
1. Діти йдуть у школу, а одна дитина дивиться на них з вікна.
2. Учень у дошки відповідає урок; поруч стоїть вчителька.
3. Діти в класі під час уроку.
4. Учень у шкільному коридорі, розмовляє з учителькою.
5. Дитина дома, готує уроки.
6. Учень у шкільному вестибюлі поблизу роздягальні.
На всіх картинках немає облич.

(Малюнки  наведені у додатку 1)
Попрохайте дитину описати, яким, на її думку, повинен бути вираз обличчя у дітей на малюнках — веселим чи сумним, і пояснити чому. Бажано хлопчикам запропонувати малюнки з зображенням хлопчиків, дівчинкам — із зображенням дівчинок.
Звичайно діти охоче відповідають на питання, але якщо дитина говорить “Не знаю”, то в цьому випадку йому потрібно задати додаткові питання: «Як ти думаєш, що тут узагалі відбувається? Хто це намальований?»  тощо.
Висновки
Емоційно неблагополучними, тривожними вважаються відповіді приблизно такого змісту:
• у хлопчика, що дивиться з вікна, дуже сумне обличчя, тому що він погано учився і його покарали;
• хлопчика викликали до дошки відповідати урок, а він не підготувався, не знає, що говорити, тому в нього сумне обличчя;
• у цього хлопчика сумне обличчя, тому що вчителька поставила йому двійку;
• хлопчика лають за погане поведінку, тому він такий сумний;
• хлопчик виконує домашнє завдання, але задано дуже багато і він боїться, що не встигне все зробити; тому він сумний;
• хлопчик сумний, він спізнився в школу, тепер його будуть лаяти.

Відповіді, у яких описується весела чи серйозна дитина, свідчать про позитивний настрій і оцінюються як емоційно благополучні.
Якщо дитина дає 5-6 «тривожних» відповідей, то це свідчить про те, що вона «болісно» ставиться до шкільного навчання і даний етап у житті дитини  зв'язаний із сильними емоційними переживаннями.
Якщо дитина дає 5-6 «тривожних» відповідей, то це свідчить про те, що він «болісно» ставиться до майбутнього вступу до школу, для нього цей етап у житті зв'язаний із сильними емоційними переживаннями.
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика оцінки емоційного ставлення до школи

“Кому що підходить?”
(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років
Проведення дослідження
Запропонуйте дитині пограти в таку гру: «Зараз я буду називати пари слів, наприклад "гарний - поганий", а ти повинен сказати, кому в більшому ступені підходить кожне з них - школяреві чи дошкільнику?»
Другий варіант гри. Попросіть розкласти заздалегідь заготовлені картки з написаними на них словами: одну картку дитина, за бажанням, може покласти в ранець (портфель, сумку), іншу - у коробку з іграшками.
Прикметники-антоніми: великий — маленький; дорослий — дитячий; веселий — сумний; швидкий — повільний;  чистий — брудний; солодкий — гіркий; гладкий — колючий; хворий — здоровий; теплий — холодний; активний — пасивний; добрий — злий; сміливий — боягузливий; бадьорий — втомлений; сильний — слабкий; світлий-темний.
Висновки
Загальне позитивне ставлення до процесу навчання в школі оцінюється за переважною кількістю карток із прикметниками, що мають позитивне емоційне забарвлення, дитина відносить до шкільного життя, тобто поклав у ранець.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика оцінки спрямованості учня
на процес навчання в школі  “Уяви собі...”
(за Г.А.Урунтаєвою, Ю.А.Афонькіною)

Для досліджуваних 6-10 років
I. Проведення дослідження

Запропонуйте дитині пограти в таку гру: “Я буду розповідати тобі різні історії,  що будуть починатися зі слів “уяви собі”, а ти будеш закінчувати ці історії, уявляючи себе головним героєм”.

Історія перша
Уяви собі, що тобі скажуть: «Ти ще дуже маленький, і буде краще, якщо ще один рік ти походиш у дитячий сад чи посидиш дома, а в школу потім підеш». Що ти відповіси?

Історія друга
Уяви собі, що 1 вересня всі діти з вашої групи пішли в школу, а ти залишився дома і тобі не потрібно нікуди йти. Ні в дитячий сад, ні в школу. Чим би ти став займатися? Що б ти став робити в той час, коли інші діти учаться в школі?

Історія третя
Уяви собі, що є дві школи. В одній школі діти щодня навчаються читати, писати, рахувати, а в іншій школі — уроки співу, малювання, танців. Яку б школу ти вибрав?

Історія четверта
Знов уяви собі, що можна вибрати школу. В одній школі потрібно тихо сидіти на уроці, не можна розмовляти, потрібно виконувати завдання, що дає вчителька. В іншій  школі, навпаки, повна вільність, кожний робить, що хоче — можна розмовляти на уроці, не виконувати ніяких завдань, а якщо не подобається, можна піти додому і ніхто не буде тебе лаяти. Яку б ти вибрав школу?

Історія п'ята
Уяви собі, що з'явилася можливість навчати тебе не в школі, а дома. Тобто тобі не треба буде ходити в школу, а навпаки, до тебе додому буде приходити вчителька й учити тебе читанню, письму, математиці. Що б ти відповів на таку пропозицію?

Історія шоста
Уяви собі, що ти вже ходиш у школу, у тебе все дуже добре виходить і вчителька тебе хвалить. Одного разу вона пропонує тобі за гарне навчання замість п'ятірки шоколадку. Що ти вибереш — шоколадку чи п'ятірку?

Висновки

Показником сформованості  “соціальної позиції школяра” будуть, такі відповіді:

1) відмовлення від пропозиції ще рік відвідувати дитячий  сад чи залишатися дома;

2) спрямованість на навчальну діяльність, навіть якщо не обов'язково відвідувати школу;

3) відмовлення від школи, у якій діти не учаться, а тільки розважаються;

4) перевага школи з визначеними правилами;

5) орієнтація на навчання в групі, класі;

6) вибір оцінки як форми оцінювання навчальної роботи.

Якщо таких відповідей більше половини, то це свідчить про позитивну мотивацію дитини до навчання в школі.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Проективна малюнкова методика "Школа i Я"

(за Т.А.Устименко)

Для досліджуваних 6-10 років
Проведення дослідження

Методика спрямована на визначення узагальненого ставлення учнів до школи, виявлення її значущості, характеру та емоційного забарвлення. Школярам пропонується  намалювати  малюнок  на  тему "Школа i я". Час малювання не обмежується. Після закінчення малюнка учень пояснює зображення, його зміст,  деталі,  елементи. 

Обробка результатів і висновки 

При дослідженні мотивації навчання малюнок школи оцінюється за такими критеріями: наявність будинку школи,  зображеного ззовні або  всередині,  шкільної  обстановки (клас, зал, кабінет та ін.);  наявність деталей та їх кількість, змістовний характер деталей (ставлення власне до  педагогічного процесу: підручники, карти,  парти та ін.);  присутність на малюнку суб’єктів педагогічного процесу (вчителів,  учнів).  На малюнку "Я" виділяється: наявність самого учня   на малюнку;   його просторова позиція; наявність на малюнку якого-небудь помальованого зв`язку зі школою (стежка, зміст діалог з іншим персонажем малюнку).  Коментарі учня дозволяють уточнити сюжет малюнку та значення його деталей.  Ми  аналізуємо  тільки сюжет,  зміст малюнку,  залишаючи за межами розгляду  його  динамічні особливості як більш неоднозначні.  Аналізуючи  малюнки,  ми звертали увагу на те, як сам школяр в цьому образі конструює та відтворює значення школи в сфері  своїх  особистісних  інтересів, відображує свою позицію по відношенню до школи.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика вивчення ставлення до навчання 

і до навчальних предметів

(за Г.Н.Казанцевою)

Для досліджуваних 6-10 років
Призначена для якісного аналізу причин переваги тих чи інших предметів і мотивів навчання.

Інструкція

Необхідно виконати нижченаведені вказівки.

I. Назви з усіх предметів, що вивчаються у школі твої самі:

а) улюблені_________________________________________

б) нелюбимі_________________________________________

ІІ. Чому ти взагалі учишся? Підкресли відповідь, що найбільш повно відповідає цьому питанню. Допиши відсутню.
1. Це мій обов'язок.
2. Хочу бути грамотним.
3. Хочу бути корисним громадянином.
4. Не хочу підводити свій клас.
5. Хочу бути розумним і ерудованої.
6. Хочу дістати повні і глибокі знання.
7. Хочу навчитися самостійно працювати.
8. Усі учаться, і я -  теж.
9. Батьки змушують.
10. Подобається одержувати гарні оцінки.
11. Щоб похвалив учитель.
12. Щоб товариші зі мною дружили.
13. Для поширення розумового кругозору.
14. Класний керівник змушує.
15. Хочу учитися.

III. Підкресли доводи, що характеризують твоє ставлення до предмету. Допиши відсутні характеристики.
	№п/п


	Люблю предмет, тому що


	Не люблю предмет, тому що



	1


	даний предмет цікавий


	даний предмет нецікавий



	2


	подобається, як викладає вчитель


	не подобається, як викладає вчитель



	3


	предмет потрібно знати всім


	предмет не потрібно знати всім



	4


	предмет потрібний для майбутньої роботи


	предмет не потрібний для майбутньої роботи



	5


	предмет легко засвоюється


	предмет важко засвоюється



	6


	предмет змушує думати


	предмет не змушує думати 



	7


	предмет вважається вигідним


	предмет не вважається вигідним



	8
	вимагає спостережливості, кмітливості
	не вимагає спостережливості, кмітливості

	9


	предмет вимагає терпіння


	предмет не вимагає терпіння



	10


	предмет цікавий


	предмет не цікавий



	11


	товариші цікавляться цим предметом


	товариші не цікавляться цим предметом



	12


	цікаві окремі факти


	цікаві тільки окремі факти



	13


	батьки вважають цей предмет важливим


	батьки не вважають цей предмет важливим



	14


	у мене гарні відносини з учителем


	у мене погані відносини з учителем



	15


	учитель часто хвалить


	учитель рідко хвалить



	16


	учитель цікаво пояснює


	учитель нецікаво пояснює



	17


	одержую задоволення при його вивченні.


	не одержую задоволення при його вивченні



	18


	знання по предмету необхідні для вступу в інститут


	знання по предмету не грають істотної ролі при вступі в інститут



	19


	предмет сприяє розвитку .загальної культури


	предмет не сприяє розвитку загальної культури



	20


	предмет впливає на зміну знань про навколишній світ


	предмет не впливає на зміну знань про навколишній світ



	21


	просто цікаво


	просто нецікаво




Аналіз результатів і висновки
Відповідно до відповідей учня робиться висновок про наявність у нього ієрархії мотивів навчання і перевазі тих чи інших навчальних предметів.
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика вивчення  мотивів навчання

“Потрійні порівняння”

(за  Фрідман Л. М., Пушкіною Т. А., Каплунович І. Я.)
Для досліджуваних 6-10 років
Мета методики — встановити наявність в учня зовнішніх і внутрішніх мотивів (факторів) навчання, їх спрямованість і силу. Мова в методиці йде про задачі, однак маються на увазі не тільки математичні задачі, але і задачі - завдання по будь-якому предмету.

Проведення дослідження
Учитель на початку уроку говорить учням: “Кожний повинен за своїм розсудом вибрати з таблиці з 12 задачами, що є на дошці, будь-яку кількість задач, записати їх номера на листочку і здати його мені. Замість я дам ці задачі, що ви і повинні вирішити на уроці.
Кожна задача оцінена в балах (від 2 до 5) по трьох ознаках: проблемність, складність і корисність. Під проблемністю варто розуміти наявність у змісті задачі нового питання, нового підходу до рішення, новій ситуації, а під корисністю — наскільки рішення її допоможе в засвоєнні і закріпленні матеріалу (природно, учень робить вибір на підставі того, що він вважає найбільш важливим для себе — корисність,  новизну чи можливість вирішити важку задачу, випробувати себе). Чим вище бал, тим більше рівень відповідної ознаки”. Після того як всі учні здадуть учителю листки з номерами обраних задач, він дає   їм відповідні задачі.
Обробка результатів
При обробці результатів враховується лише вибір задач учнем, а не їхнє рішення (тому і підбираються звичайні, рядові задачі - вправи). Сила “внутрішнього” мотиву навчання по даному предмету підраховується по формулі:
Е = аі + ві + сі  / n
де   а, в, с   — бали відповідно по проблемності, складності і корисності обраній учнем задачі, а n — загальне число обраних задач. Оцінки задач у таблиці підібрані таким чином, що

а + в + с  - більше чи дорівнює  4 при і = 1, 2, 3, 5, 6, 12
а + в + с  - менше чи дорівнює   4 при і = 4, 7, 8, 9, 10, 11
Таблиця з номерами задач і співвідношенням балів по трьох ознаках
	
	Номер задачі


	Оцінка задач по рівню



	
	
	Проблемність (новизна)


	складність


	корисність



	
	1


	5


	4


	4



	
	2


	5


	4


	2



	
	3


	5


	3


	4



	
	4


	2


	3


	3



	
	5


	4


	5


	4



	
	6


	4


	5


	2



	
	7


	2


	5


	4



	
	8


	3


	2


	5



	
	9


	4


	4


	3



	
	10


	4


	3


	5



	
	11


	3 

	2 

	5



	
	12


	3


	3


	2




Приклад. Учень А вибрав п'ять задач (1, 7, 8, 10, 11), вважаючи, що важливіше вирішувати задачі, корисні для закріплення досліджуваного матеріалу. Відповідно до таблиці він одержав: 5 (5+4-4) + 3 (2+5-4) + 0 (3+2-5) + 2 (4+3-5) + 0 (3+2-5) балів, що в сумі дає 10 балів. Поділяємо цю суму на кількість обраних задач і одержуємо в середньому Е = 2 балам.
Висновки
Можна вважати, що при  Е більше чи дорівнює  4 не тільки досить висока сила навчально-пізнавальних мотивів, але висока і їх стійкість. При Е менше чи дорівнює  4  стійкість внутрішніх мотивів сумнівна.
Примітка. Варто мати на увазі, що при проведенні даної діагностики можливе втручання такого фактора, як “рівень домагань” учня, що може вибрати завдання виходячи з критерію престижності. Не знаючи, як будуть вестися підрахунки, він може виходити з максимально можливої суми балів, яку можна набрати по задачі, якщо підсумовувати по всіх трьох ознаках (так, вибравши задачу 1, він міг би одержати, виходячи зі своїх припущень, 13 балів, а вибравши задачу 4 — тільки 8).
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика вивчення ситуативного навчально-пізнавального інтересу

“Незакінчене рішення”

(надається за  Фрідман Л. М., Пушкіною Т. А., Каплунович І. Я.)

Для досліджуваних 6-10 років
Мета методики — установити наявність в учнів прагнення до завершення початої справи, що може свідчити про силу і стійкість спонукання, що виникло (ситуативного навчально-пізнавального інтересу).
Проведення дослідження
Учитель розраховує урок так, щоб встигнути поставити перед учнями задачу-проблему, обговорити її, почати вирішувати, але рішення не закінчити в зв'язку з закінченням уроку. Коли продзвенить дзвоник на перерву, вчитель нічого не говорить учням про те, потрібно чи ні вирішувати цю задачу дома. Якщо хто-небудь з учнів запитає про це, відповідається, що це на його розсуд. На наступному уроці учитель фіксує, хто з учнів продовжив і вирішив задачу, з'ясовує, чому одні учні її вирішували, а інші не зробили цього.
Обробка результатів
Учень, що не продовжив рішення, одержує 0 балів; той, хто продовжив рішення, але не вирішив до кінця, одержує 1 бал; хто закінчив рішення — 2 бали; хто вирішив завдання і почав шукати інший спосіб рішення — 3 бали.
Висновки
Кількість балів характеризує силу ситуативного учбово-пізнавального інтересу.
Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика вивчення спрямованості на придбання знань

(за  Ільїним Є.П., Курдюковою Н.А)

Для досліджуваних 6-10 років
Інструкція

Дається ряд тверджень-питань з парними відповідями. З двох відповідей потрібно вибрати один і поруч з позицією питання написати букву (“а” чи “б”), що відповідає обраній відповіді.
Текст опитувальника
1. Одержавши погану оцінку, ти, приходячи додому: 

а) відразу сідаєш за уроки, повторюючи і те, що погано відповів; 

б) сідаєш дивитися телевізор чи грати на комп'ютері, думаючи, що урок по цьому предмету буде ще через день.
2. Після одержання гарної оцінки ти: 

а) продовжуєш сумлінно готуватися до наступного уроку; 

б) не готуєшся ретельно, тому що знаєш, що все одно не запитають.
3. Чи буває, що ти  залишаєшся незадоволений відповіддю, а не оцінкою: 

а) так; 

б) ні.
4. Що для тебе навчання: 

а) пізнання нового; 

б) тяжке заняття.
5. Чи залежать твої оцінки від старанності підготовки до уроку: 

а) так; 

б) ні.
6. Чи аналізуєш ти після одержання низької оцінки, що ти зробив неправильно: 

а) так; 

б) ні.
7. Чи залежить твоє бажання готувати домашнє завдання від того,  чи виставляють за нього оцінки: 

а) так; 

б) ні.
8. Чи легко ти втягуєшся в навчання після канікул: 

а) так; 

б) ні.
9. Чи шкодуєш ти, що не буває уроків через хворобу вчителя: 

а) так; 

б) ні.
10. Коли ти, перейшовши в наступний клас, одержуєш нові підручники, тебе цікавить, про що в них йдеться: 

а) так; 

б) ні.
11. Що, по-твоєму, краще -  учитися чи хворіти: 

а) учитися; 

б) хворіти.
12. Що для тебе важливіше —  оцінки чи знання: 

а) оцінки; 

б) знання.
Обробка результатів
За кожну відповідь відповідно до ключа нараховується 1 бал. 
Ключ до опитувальнику
Про мотивацію на придбання знань свідчать відповіді “а” на питання 1-6,8-11 і відповіді “б” на питання 7 і 12.
Висновки
Сума балів (від 0 до 12) свідчить про ступінь виразності мотивації на придбання знань.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика дослідження  спрямованості на оцінку”

(за  Ільїним Є.П., Курдюковою Н.А)
Для досліджуваних 6-10 років
Інструкція
Дається ряд питань. Відповісти на них, поставив у відповідній клітинці знаки “+” (“так”) чи “-“  (“ні”).
Текст опитувальника

	
	№п/п


	Питання


	Так


	Ні


	

	
	1


	 Чи пам'ятаєш ти, коли одержав першу в житті двійку?


	
	
	

	
	2


	 Чи турбує тебе, що твої оцінки трохи гірше,

 чим в інших учнів класу?


	
	
	

	
	3


	 Чи буває, що перед контрольною роботою, серце в тебе починає прискорено битися?


	
	
	

	
	4


	 Чи червонієш ти при оголошенні тобі поганої оцінки?


	
	
	

	
	5


	Якщо наприкінці тижня ти одержав погану оцінку, у тебе вихідного дня поганий настрій?


	
	
	

	
	6


	Якщо тебе довго не викликають, це тебе турбує?


	
	
	

	
	7


	 Чи хвилює тебе реакція однолітків на отриману тобою оцінку?


	
	
	

	
	8


	Після одержання гарної оцінки чи готуєшся ти до наступного уроку як слід, хоча знаєш, що все рівно незабаром не запитають?


	
	
	

	
	9


	 Чи тривожить тебе чекання опитування?


	
	
	

	
	10


	Було б тобі цікаво учитися, якби оцінок

 взагалі не було?


	
	
	

	
	11


	 Чи захочеш ти, щоб тебе запитали, якщо будеш знати, 

що оцінку за відповідь не поставлять?


	
	
	

	
	12


	Після одержання оцінки на уроці 

ти продовжуєш активно працювати?


	
	
	

	
	
	
	
	
	


Обробка результатів
Нараховується по 1 балу за відповіді “так” на питання по позиціях 1-9 і за відповіді “ні” — по позиціях 10-12. Підраховується загальна сума балів.
Висновки
Чим більше набрана сума балів, тим у більшому ступені в учня виражена спрямованість на оцінку.
Зіставлення балів за цією методикою і методиці “Спрямованість на придбання знань” показує переваги тієї чи іншої тенденції у даного учня: на знання чи на оцінку.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Методика вибору улюблених навчальних предметів

(за В.Ф.Моргуном)

Для досліджуваних 6-10 років
Проведення дослідження

Методика вибору улюблених шкільних  предметів спрямована на виявлення місця кожного учбового предмету  в  структурі навчальних інтересів  школяра або групи дітей.

Інструкція 

Інструкція  досліджуваному першого класу: "Перед тобою картки, на яких написані назви всіх  навчальних предметів. Вибери з них три предмети,  яки  тобі  найбільше  подобаються".    Вибір фіксується.  При проведенні методики в другому-третьому класах учні самостійно обирають з перелік предметів  і записують три найбільш улюблених. 

Обробка результатів і висновки 

 При обробці результатів  підраховується  кількість виборів, яку отримує кожний предмет.  Це число i визначає місце предмету в ієрархії  навчальних інтересів у цілому по класу.

Популярність предмету визначається тим, як часто він обирається учнями. Престижність предмету залежить від того, на якому місці він обирається учнями.

Література: Мотивація  молодших школярів у процесі інтегрованого навчання. Методичні рекомендації  для  практичних психологів і вчителів початкової школи / Автор-укладач Н.О.Юдіна. За ред.В.Ф.Моргуна. – Полтава: , 2002. - 43с
Бесіда про школу (автор Т. Нєжнова)
(на визначення шкільної мотивації)

	Запитання бесіди
	Варіанти відповідей
	бали

	1. Чи хочеш ти йти до школи?
	А – дуже хочу

Б – так собі, не знаю

В –   не хочу
	2

1

0

	2. Чому ти хочеш іти до школи?
	А – інтерес до навчання, занять, хочу навчитись читати, писати, стати грамотним, розумним, багато знати, довідатись про нове

Б – інтерес до зовнішньої шкільної атрибутики: нова форма, книги, портфель

В – позашкільні інтереси: у садку набридло, у школі не сплять, там весело, усі діти ідуть до школи
	2

 

 

 

1

 

0

	3. Чи готуєшся ти до школи? Як ти готуєшся (тебе готують) до школи?
	А – освоєння деяких навичок читання, письма, лічби: з мамою вчили літери, лічили, розв’язували задачки

Б – придбання форми, шкільного приладдя

В – заняття, що не стосуються школи
	2

 

 

1

 

0

	4. Чи подобається тобі в школі? Що тобі подобається (не подобається? Найбільше? (Попередньо в дитини запитати, чи була вона у школі).
	А – уроки, шкільні заняття, що не мають аналогів у дошкільному житті дитини

Б – позашкільні заняття та інші, не пов’язані з навчанням, моменти: перерва, заняття в позаурочний час, особистість учителя, зовнішній вигляд школи, оформлення класу

В – уроки художньо-фізкультурного циклу, знайомі і близькі дитині в дошкільному дитинстві
	2

 

1

 

 

 

 

0

	5. Якби тобі не треба було ходити до школи й у дитячий садок, чим би ти займався вдома, як би проводив свій день?
	А – заняття навчального типу: писав би літери, читав

Б – дошкільні заняття: малювання, конструювання

В – заняття, що не мають відношення до школи: ігри, допомога по господарству, догляд за тваринами
	2

 

1

 

0


Інтерпретація результатів
	Рівні сформованості внутрішньої позиції
	Характеристика
	Результат (бали)

	Достатній
	Шкільно-навчальна орієнтація дитини і позитивне ставлення до школи (внутрішня позиція школяра досить сформована)
	10 – 9

	Початковий
	Інтерес дитини переважно до зовнішньої атрибутики шкільного життя (початкова стадія формування внутрішньої позиції школяра)
	8 – 5

	Низький
	Дитина не виявляє інтересу до школи (внутрішня позиція школяра не сформована)
	4 – 0


Література: Дзюбко Л. В. Діагностика навчальної мотивації : збірник методик / Людмила Дзюбко, Людмила Гриценок. — К. : Шк. світ, 2011. — 128 с.
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